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Einleitung

Max sieht, wie Yvonne auf Stelzen im Frei-
en umherspaziert. Das mdchte er auch.
In einem unbeobachteten Moment holt
er sich die Stelzen und versucht, damit zu
gehen. Doch schon das Aufsteigen berei-
tet ihm etliche MUhe. Immer wieder kippt
er nach vorne, nach hinten oder féllt run-
ter. Dabei sieht es bei Yvonne so einfach
aus. Er schafft es nicht und ist enttauscht.
Plotzlich bemerkt er, dass Yvonne ihm bei
seinen verzweifelten Gehversuchen zu-
schaut und lacht. Max beginnt zu weinen.
Die Lehrperson trostet ihn und verspricht,
ihm morgen zu helfen. Denn flr heute ist
der Kindergarten zu Ende.

Am né&chsten Tag holt Max sofort die Stel-
zen hervor und versucht es nochmals
selbst. Ohne Erfolg. Mit Unterstlitzung
der Lehrperson gelingt es ihm allméahlich
besser. Nach ein paar Tagen stolziert er
schon einige Schritte alleine umher. Vol-
ler Stolz bittet er die Lehrperson, ihn zu
fotografieren. Diese schiesst ein Foto des
Stelzenlaufers Max und regt ihn an, seine
Stelzenlaufklnste in einer Zeichnung fest-
zuhalten.

Max méchte Foto und Zeichnung als Er-
innerungsttcke behalten. Die Lehrperson
notiert das Datum auf den Dokumenten
und Max wunscht, dass sie folgenden
Satz dazu schreibt: «Ich kann jetzt auf
Stelzen gehen und bin grosser als alle an-
deren.»

Ein halbes Jahr spéater sichtet Max zusam-
men mit der Lehrperson seine Portfolio-
Sammelbox und meint, dass es «bubig»
sei, auf Stelzen zu gehen. Mit Hilfe der
Lehrperson erinnert er sich daran, dass
es keine einfache Sache gewesen war,
Stelzenlaufen zu lernen. Max erzéhlt, wie
er sich die Stelzen «geschnappt» habe, um
es heimlich zu versuchen. Naturlich fallt
ihm auch ein, wie er anfangs scheiterte.
Wie er sich fuhlte, als Yvonne Uber ihn
lachte und was er empfunden hatte, als es
ihm schliesslich gelang. Er kennt jetzt eine
Geschichte von sich selbst, die er anderen
erzahlen kann.

Die beschriebene Situation zeigt eine ty-
pische Alltagsbegebenheit aus dem Kin-
dergarten. Diese kann Anlass flir einen

Eintrag ins Portfolio des Kindes sein. Das
Kind erlebt einen Lernerfolg, dieser wird
dokumentiert und im Gespréach vertieft.
Damit wird das Ich-Bewusstsein des Kin-
des gestarkt: die Kernaufgabe der Portfo-
lioarbeit im Kindergarten.



Entwicklung und Lernen

Im Lehrplan fur die Kindergartenstufe des
Kantons Zurich (Bildungsdirektion des
Kantons Zurich, 2008: Lehrplan fur die
Kindergartenstufe) wird das Portfolio in
Zusammenhang mit der Gestaltung von
Bildungsprozessen erwéhnt. Diese stut-
zen sich auf die Art und Weise, wie Kinder
im Kindergartenalter lernen.

Obwohl der Begriff «Portfolio» relativ neu
ist, hat er (auch) in der Padagogik bereits
breite Verwendung gefunden. Punkto
Ausrichtung, pédagogischer Bedeutung
und Handhabung von Portfolios fUhrt dies
bei Lehrpersonen der Kindergartenstufe
zu einer gewissen Verunsicherung.

Diese Unterrichtshilfe kléart den Begriff
«Portfolio» im Sinne des Lehrplans. Sie
erlautert, welche Art von Portfolio fur den

Kindergarten angemessen und sinnvoll ist

und beschreibt die padagogischen und

praktischen Aspekte eines Portfolios.

-» Im Abschnitt «P&dagogischer Hinter-
grund» wird aufgezeigt, in welcher Wei-
se die Portfolioarbeit zur Férderung ei-
ner stabilen personlichen und sozialen
|dentitat des Kindes beitragt.

-x Im Abschnitt «Das Portfolio in der Pra-
xis» geht es um praktische Anleitungen
zum Erstellen und Pflegen des Portfo-
lios. Ausserdem wird darauf hingewie-
sen, welche Aspekte bei der Durchfih-
rung zu beachten sind.

o .ﬁ:;miﬂ

Der Zurcher Lehrplan fur die Kinder-
gartenstufe geht davon aus, dass die
Entwicklung und das Lernen der Kinder
durch eigenaktive Tatigkeiten optimal ge-
fordert werden kénnen. Anregungen der
Umwelt, des sozialen Umfeldes und Hilfe-
stellungen der Lehrperson spielen dabei
eine bedeutende Rolle.

Im Kapitel (4.2) Gber Lern- und Unter-
richtsformen zeigt der Lehrplan auf, wie
Kinder auf der Stufe des Kindergartens
eigenaktiv lernen. Portfolio ist eine dieser
Lernformen, die das individuelle Lernen
unterstitzt. Sie ist fUr die Lehrperson nicht
obligatorisch. Erwéhnt wird insbesonde-
re, dass die Hauptaufgabe der Lehrper-
son darin besteht, eine Lernumgebung zu
gestalten, welche es den Kindern erlaubt,
eigene direkte und bedeutsame Erfah-
rungen zu machen (4.1).

Mit der Bestimmung, dass das Portfolio
eine Lernform des Kindes ist, wird auch
deutlich zum Ausdruck gebracht, dass
der Zweck eines Portfolios nicht die Be-
obachtung, Beurteilung und Bewertung
der Leistungen ist. Mit dem Portfolio wird
fur das Kind eine Méglichkeit geschaffen,
sich seiner Entwicklung und ldentitat,
bewusst zu werden. Das Portfolio bildet
eine Grundlage fUr den Dialog Uber sich
selbst. Dieser Anspruch vertragt sich nicht
mit Auftragsarbeiten, die nach generellen
Leistungskriterien beurteilt und bewertet
werden. So verlockend es fur die Lehr-

person sein mag, anhand der Portfolio-
arbeiten nachzuweisen, wie erfolgreich
ihre Lehrtatigkeit ist, ein derartiges Ziel
behindert den Zweck, den die Lernform
Portfolio flr das Kind erbringt.



Unterschiedliche Portfolios

Sichtet man die Literatur, so zeigt sich,
dass es zahlreiche unterschiedliche Arten
von Portfolios gibt. Die Bezeichnungen
hangen davon ab, fir welche Zwecke ein
Portfolio eingesetzt wird. (Brunner llse,
Hacker Thomas, Winter Felix, 2006)

Die folgenden Ausflihrungen beschreiben
einige Portfolios, die bekannt sind und
haufig genannt werden:

Prasentationsportfolio

Dieses Portfolio dient dazu, die eigenen
Werke zu présentieren. Ein Kinstler ver-
sucht beispielsweise, andere von seinem
Kénnen zu Uberzeugen und diese zum
Kauf seiner Arbeiten zu bewegen.

Werteportfolio

Das Werteportfolio beinhaltet eine Uber-
sichtliche Sammlung an Wertpapieren.
Bekannte Beispiele sind das Aktienport-
folio oder das Immobilienportfolio.

Assessmentportfolio

Im Assessmentportfolio werden Arbeiten
gesammelt, welche nach bestimmten
Kriterien begutachtet werden. Bei einer
Stellenbewerbung wird der Inhalt bei-
spielsweise in Bezug zur Besonderheit der
zukUnftigen Arbeitsstelle und der weiteren
Berufskarriere angeschaut.

Arbeitsportfolio
Ein Arbeitsportfolio ist ein Protokoll,
welches in Begleitung eines Arbeitspro-

zesses erstellt wird. Es dokumentiert, wie
die Person ihren Arbeitsauftrag 16st.

Bildungsportfolios

Nicht bloss in der Arbeits- und Wirtschaft-

welt, auch im Bildungsbereich unterschei-

den sich die Portfoliodefinitionen. Man be-
nutzt drei Arten von Portfolios:

1. Methode der Leistungsbewertung:
Portfolioarbeiten sind Prifungsarbei-
ten, die begutachtet und bewertet wer-
den. Das Diplom im Portfolio <beweist»,
wie gut die Prufung bestanden wurde.

2. Konzept der Unterrichtsgestaltung:
Portfolioarbeit ist eine lehrerzentrierte
Methode. Die Lehrperson erteilt Ar-
beitsauftrage, die erledigt werden mis-
sen. Teilweise wird in diesem Zusam-
menhang auch von Werkstattarbeit
gesprochen.

3. Eine Lernform, um eigene Erfahrungen,
Erlebnisse und Tatigkeiten bewusst zu
machen. So hilft man dem Kind, seine
Eigenart, seine Fahigkeiten, seine Iden-
titat zu entdecken und weiterzuentwi-
ckeln.

Beispiele:

Leistungsportfolio

Schulerinnen, Schuler oder Studierende
erhalten Arbeitsauftrage, damit ihr Wis-
sen und Koénnen anhand der Leistungen
umfassend beurteilt werden kann. Das
Leistungsportfolio wurde in der Padago-
gik eingeflhrt, da eine allgemeine Unzu-
friedenheit Uber die herkdmmliche No-
tengebung herrschte und eine gerechtere
Bewertung angestrebt wurde. Wichtig ist,

dass die Schulerinnen und Schiler auch
selber eine Beurteilung ihrer Leistungen
vornehmen.

Sammelportfolio

Das Sammelportfolio ist die bekannteste
Form von Portfolioarbeit im Kindergarten
und bereits langer bei den Lehrpersonen
bekannt. Arbeitsblatter, Zeichnungen,
Auftragsarbeiten auf Papier usw. werden
meist in einem Ordner gesammelt. Bei EI-
terngesprachen kann der Ordner gezeigt
werden, um Aussagen Uber das Kind zu
belegen. Am Ende der Kindergartenzeit
nimmt das Kind seine Sammlung nach
Hause.

Entwicklungsportfolio

Im Sinne des Lehrplans ist ein Ent-
wicklungsportfolio eine Sammlung
von Gegenstanden (Fotos, Zeich-
nungen, Werkarbeiten, Fundstiicke),
welche das Kind aufbewahrt, weil es
damit bedeutsame Erlebnisse und
Erfahrungen verbindet. Das Portfolio
hilft dem Kind sich zu erinnern und
einen Dialog mit der Lehrperson, mit
anderen Kindern und den Eltern auf-
zunehmen. Das Portfolio dient dem
Aufbau der Identitat eines Kindes
und gibt Einsicht in seine soziale,
emotionale und kognitive Entwick-
lung.

o
5
2
ol

&
g

E
3

2

@




6 Portfolio im Kindergarten | Unterrichtshilfe zur Identitatsbildung

Padagogischer Hintergrund

Um die Bedeutung eines Entwicklungs-
portfolios in seiner ganzen Tragweite
deutlich zu machen, mUssen zuerst einige
zentrale Begriffe geklart werden.

Anhand der Begriffe «ldentitat», «Autobio-
grafisches Gedachtnis» und «Geschichte
des eigenen Selbst» wird aufgezeigt, wie
die Identitat des Kindes mit der Lernform
Portfolio geférdert werden kann.

Entwicklung der Identitat

Der Aufbau der Identitat beginnt, indem
das Kind bei seinen Aktivitaten spurt,
dass es ein handelndes Individuum, eine
Personlichkeit ist. Identitat beinhaltet das
Wissen und das Gefuhl, Herausforde-
rungen meistern zu kdnnen: Wenn ich auf
den Ball schlage, dann springt er weg;
wenn ich etwas erzéhle, héren mir die
anderen zu; wenn ich einen Hund sehe,
habe ich keine Angst. Das Geflihl, selber
agieren zu kdnnen, stérkt das «Ich».

Ein weiterer Aspekt der Identitat besteht
darin, dass das Kind nicht isoliert handelt
sondern in einer Gemeinschaft mit ande-
ren. Die soziale Umgebung stellt Forde-
rungen und Erwartungen. Durch Reakti-
onen wie Lob oder Missbilligung erfahrt
das Kind, wie die anderen seine Hand-
lungen sehen und beurteilen. Das 16st
Denkprozesse und Emotionen Uber das
Handeln und Uber die eigene Person aus.
Aus der Reaktion des GegenUbers zieht
das Kind Schlusse fur sein Tun. Wenn ich
den Ball nicht halten kann, finden das die
anderen ungeschickt; meine Freunde im
Kindergarten freuen sich, wenn ich ihnen
etwas erzéhle; meine Mutter findet mich
mutig, weil ich keine Angst vor Hunden
habe. Diese subjektiven Erfahrungen wer-
den als «Mich» bezeichnet.

Das Kind denkt, «so bin ich», und erféhrt,
«s0 sehen und schatzen mich die ande-

ren». Das Kind versucht, eine Integration
aus den eigenen Erfahrungen und den
Beurteilungen der andern herzustellen.
Es entsteht eine Balance zwischen dem
Gefuhl der eigenen Stéarke und der Ein-
schatzung der anderen. So entwickelt
sich ein Selbstgefihl, eine Selbstbewer-
tung. Das Zusammenfuhren der beiden
Aspekte «Ich» und «Mich» innerhalb einer
Person wird als das «Selbst» bezeichnet.
(Mead Georg H.: Geist, Identitat und Ge-
sellschaft, 1973).

Ich: Wie ich mich wahrnehme
(spiire), sehe.

Mich: Wie ich wahrnehme, wie die
andern mich sehen.

Selbst: Wie ich das Ich und das Mich
integriere, ausbalanciere.

Autobiografisches
Gedachtnis

Das autobiografische Gedéachtnis bildet
die Grundlage daflr, dass ein Mensch
eine ldentitat hat, die Fahigkeit besitzt
«lch habe», «Ich tue», «Ich bin», «lch kann»
zu sagen und sich dabei als Person, als
Individuum mit seiner einzigartigen Le-
bensgeschichte (Autobiografie) zu sehen.
Das autobiografische Gedéachtnis besteht
aus erlebten Episoden. Diese punktuellen
intensiven und bedeutsamen person-
lichen Erfahrungen und Erlebnisse koén-
nen bei Bedarf abgerufen werden. «Wir
sind Erinnerung», sagt Daniel Schacter,
ein bekannter amerikanischer Gedacht-
nispsychologe. Er weist darauf hin, dass
Menschen ohne Erinnerungen keine lden-
titdt besitzen: Sie wissen nicht, wer sie
sind (Schacter Daniel, 2001: Wir sind Er-
innerung. Gedachtnis und Personlichkeit).

Die Fahigkeit, sich an Ort, Zeit und Um-
stdnde eigener Erlebnisse zurlckzuerin-
nern, beginnt in der Regel mit drei bis funf

Jahren. In diesem Alter erreichen Kinder
auch ein gewisses Niveau der Sprachent-
wicklung und sind in der Lage, Erlebnis-
zusammenhange sprachlich festzuhalten.
Sogar erwachsene Menschen bewahren
oft Gegensténde auf, um sich spater an
bedeutsame Erlebnisse zu erinnern und
diese wiedergeben zu kdnnen.
Episodisches Gedachtnis: Die Erin-
nerung an einzelne Erlebnisse.
Autobiografisches Gedéchtnis: Die
erzahlende Zusammenfassung ver-
schiedener episodischer Ereignisse.
Das Portfolio im Kindergarten bietet Ge-
legenheit, Gegenstande, welche an be-
stimmte Erlebnisse erinnern, zu sammeln
und aufzubewahren. Dazu zahlen beson-
dere Erlebnisse im Kindergarten, Erfah-
rungen des eigenen Korpers, Erfahrungen
im Umgang mit anderen Kindern oder der
eigenen Familie, Erfahrungen mit Gegen-
stdnden, Werkzeugen und Materialien,
Erfahrung mit eigenen Zielen, mit der Ver-
wirklichung von Wunschen, mit dem Ge-
lingen des eigenen Tuns, Erfahrungen mit
aussenstehenden Personen, mit Tieren
oder neuen Ereignissen.

Geschichte des Selbst

Wenn Personen von sich selbst reden, er-
wahnen sie jeweils einen persdnlichen As-
pekt. Identitat entsteht dadurch, dass epi-
sodische Erlebnisse durch Erz&hlungen in
eine Geschichte eingebunden und in Be-
zug zur eigenen Person gebracht werden.
Mittels Sprache werden die Ereignisse zu-
sammengeflgt (Welzer Harald, 2002: Das
kommunikative Ged&chtnis. Eine Theorie
der Erinnerung).

In einer Erz&hlung werden rdumliche und
zeitliche Zusammenhange dargestellt.
Es wird eine chronologische Abfolge der
Ereignisse und ihrer Folgen festgehalten:



Was geschah vorher, nachher? Welche
Auswirkungen hatten die Ereignisse?
Welche Gegenstande waren im Spiel?
Welche Beziehungen zu Personen waren
vorhanden, welche Absichten hatten die
Personen? Erzahlungen filtern aus der
chaotischen Zahl von Episoden die be-
deutsamen heraus, geben den Zusam-
menhangen Bedeutung und Sinn, ermdg-
lichen das Verstehen der Ereignisse.

Beim Aufbau von Identitat besteht die
padagogische Hilfestellung darin, dem
Kind bei der Formulierung der Geschich-
te des Selbst zu helfen und im Dialog die
verschiedenen Erfahrungen zu bewerten.
Aus den eigenen episodischen Erlebnis-
sen lernt das Kind, eine Erz&hlung Uber
sich selbst zu machen. So schafft es
eine Grundlage fur Selbstvertrauen und
Selbstwertgefuhl.

Die zahlreichen Erzahlungen Uber die ei-
genen Erlebnisse ergeben eine Geschich-

te des eigenen Selbst.

Erinnerungsstiicke sammeln

Gegenstande und Erzeugnisse des Port-
folios dienen als Stltze oder Ausl&ser, um
sich an erlebte Episoden zu erinnern und
diese wieder abzurufen. Dabei tauchen
nicht bloss die sprachlich gefassten ex-
pliziten Erinnerungen auf, sondern auch
implizite Bilder und Emotionen.
Implizites Wissen ist unbewusstes,
auf Erfahrung beruhendes Wissen.
Aufgrund des impliziten Wissens
konnen Kinder korrekt handeln,
ohne dass sie dies erkldaren kénnen.
Explizites Wissen ist bewusstes
Wissen, welches liber die Sprache
mitgeteilt werden kann.

Im Portfolio werden Erinnerungssticke zu
unterschiedlichen Themen aufbewahrt.

Das Selbst, die eigene Person
Der eigene Korper, das eigene Denken
und Fantasieren, Geflhle von Angst, Freu-
de, Jubel, Stolz, Scham oder Erniedrigung
kénnen Eingang finden in ein Portfolio.
Auch Herausforderungen, Gefahr, Lan-
geweile, eigenes Handeln und Tun sind
es wert, festgehalten zu werden. Von Be-
deutung sind auch Erinnerungsstuicke von
Werken, die auf das eigene Wissen und
Kdnnen hinweisen.

Beispiele

Hanna vergleicht ihre Selbstportrats
aus verschiedenen Zeitpunkten.

Max hat wahrend eines Jahres eine
Tabelle liber sein Wachstum und
seine Gewichtszunahme gefiihrt.
Louise zeigt eine Zeichnung, worauf
zu sehen ist, dass sie eine Prinzessin
sein moéchte.

Kurt bastelt aus Karton einen
grossen Hund mit scharfen Zéhnen.
Joel zeichnet sich als Batmann
zwischen Wolkenkratzern.

Ruedi bewahrt sein selbstgeba-
steltes Flugzeug voller Stolz auf.

Die soziale Umgebung

Erlebnisse mit der Familie und Verwandt-
schaft, die Wohnsituation und die Nach-
barschaft kébnnen von Bedeutung sein.
Auch der Kindergarten, die sozialen Ver-
pflichtungen, die anderen Kinder, die
Freunde, ein rlcksichtsvolles Verhalten
fremdsprachigen Kindern gegentber sind
Ereignisse, welche beim Entstehen eines
Portfolios eine wichtige Rolle spielen.

Die physische Umgebung
Erfahrungen, die das Kind auf dem Schul-
weg sammelt, auf Strassen und Platzen,
in fremden Hausern, in seiner Wohnung,
mit Fahrzeugen, mit Werkzeugen und Ma-
terialien und in der Natur sind Gegenstand
des Portfolios.

Beispiele

Robert zeichnet das grosse Haus,
das im Bau ist.

Leoni legt das Bus- oder Eisenbahn-
billet in ihre Sammelkiste.

Sven kommt auf dem Schulweg an
einem Laden mit Miniatureisen-
bahnen vorbei und zeichnet das
Schaufenster des Ladens.

Veronika erstellt einen Plan ihres
Schulweges und schreibt die Stras-
sennamen hinzu.

Lukas sammelt Materialien wie Ple-
xiglas, Holz, Eisen, Kupfer, Plastik,
Samt und Seidenstoffe und be-
schreibt Fundort und Eigenschaften.
Koni bringt eine Wurzel mit, die
einem Zwerg gleicht und malt sie an.
Es ist sicher wertvoll, wenn die Gegen-
stédnde des Portfolios aus einem breit zu-
sammengesetzten Spektrum stammen.
Die Lehrperson steuert diese Ausrich-
tung etwas, indem sie anregt, dass Er-
fahrungen der Kinder aus verschiedenen
Bildungsbereichen wie Sprache, Natur,
Technik, Mathematik, Bewegung und Ge-
stalten im Portfolio Eingang finden.

Das Sammeln und Aufbewahren von be-
deutsamen Gegenstanden, Fotos von
Handlungen usw. zeigt nur die eine Sei-
te eines Portfolios. Ebenso wichtig ist die
Erz&hlung des Kindes Uber die Erlebnisse
und die dialogische Einschéatzung der Er-
eignisse. Identitat entsteht aus dem Wis-
sen Uber das, was man selbst tut und der
Erfahrung, wie andere Personen dieses
Tun einschéatzen.

Erzahlen und sich
austauschen

Die Geschichte des Selbst besteht aus
Erzahlungen. Diese Schilderungen des ei-
genen Erlebens entsprechen nicht einem
Tatsachenbericht sondern einer Wieder-



gabe subjektiv bewerteter Ereignisse.
Dass sich Interpretationen, Erganzungen
und Weglassungen unbemerkt und unge-
wollt einstellen, ist ein typisches Merkmal
solcher Erzahlungen. Deutlich zeigt sich,
wie sich das Kind selbst sieht und wie es
sich gegentber anderen darstellen will. Die
Selbstdarstellung richtet sich nach der sub-
jektiven Befindlichkeit des Erzahlenden,
nach der Situation, in der die Erzahlung
stattfindet, nach dem Gesprachsablauf,
der sich gegentber dem Zuhorer oder der
Zuhorerin einstellt. Es sind Facetten der
Identitat, die erzahlt werden (NUnning Vera,
2010: Kulturwissenschaftliche Gedachtnis-
forschung und Narration).

Je nach Gegenlber erzahlen wir eine an-
dere Geschichte Uber uns. Unsere eigene
Geschichte ist facettenreich, stitzt sich
auf Erlebnisse aus Kindheit und Berufs-
leben. Der vertrauten Freundin erzdhlen
wir eine andere persdnliche Episode aus
unserem Leben als einer fremden Person
oder dem Arbeitgeber. Dieser vielschich-
tige Aufbau des Selbst, der eigenen Iden-
titét, beginnt bereits im Kindergarten.

Erzahlung

In den Erz&hlungen geht es nicht bloss
um passiv erlebte Ereignisse, sondern um
Aktivitéten, das eigene Handeln und den
eigenen Erfolg. Das Kind erzahlt, was es
erreicht, produziert oder hergestellt hat,
was es weiss und kann und was es stolz,
sicher und zufrieden macht. Oft sind dies
Erz&hlungen in Zusammenhang mit Werk-
stlcken, welche der Prasentation dienen

(zum Beispiel die Zeichnung von Max auf
Stelzen).

Vielfach geht es auch um Begriindungen,
warum etwas getan wurde, warum einem
etwas widerfahren ist. Das Kind médchte
wissen, ob es etwas Wichtiges oder Wert-
volles gemacht hat, ob es gut gelungen ist,
ob es Anerkennung findet, ob es den allge-
meinen Normen entspricht. Die Bewertung
der eigenen Erfahrungen ist ein wesent-
licher Bestandteil der Identitatsbildung.

Dialog

Kinder verfligen nicht Uber einen ange-
borenen Massstab zur Bewertung von
Ereignissen. Erfahrungen von Schmerzen
oder Freude sowie Billigung oder Missbil-
ligung von Handlungsweisen beeinflussen
den Aufbau der Selbsteinschatzung. Im
Dialog mit anderen Menschen erfolgt ein
Aushandeln Gber den Wert und die Be-
deutung bestimmter Ereignisse.

Die Mdglichkeit, Bewertungen im Dialog
zu vermitteln, ist Grund daflr, dass das
Portfolio nicht nur eine Sammelbox sein
kann. Es dient vor allem als Mittel fUr ein
Gesprach mit der Lehrperson, mit Eltern,
anderen Kindern und anderen Fachper-
sonen.

Im Dialog wird implizites Erfah-
rungswissen in explizites, sprachlich
gefasstes Wissen liberfiihrt. Das
Gesprach hilft, die Bedeutung und
Einschéatzung der Ereignisse

zu klaren.

Das Gesprach férdert die biografische
Selbstdarstellung. Innerhalb des Dialogs
besteht die Hauptaufgabe der Lehrper-
son darin, zuzuhdren und durch geeignete
Fragetechniken das Kind zur Versprach-
lichung seiner Erlebnisse zu ermutigen.
Auf einfUhlsame Weise unterstitzt sie das
Kind beim Einschéatzen der erzéhlten Er-
eignisse.

Der Dialog ist frei und offen. In der Regel
gibt es keine Aufzeichnung der Aussagen.
Selbstverstandlich lernt die Lehrperson
das Kind in einem solchen Gesprach bes-
ser kennen und zieht daraus Schltsse fur
ihre padagogische Arbeit.

Die subjektive Farbung der Selbsterzah-

lung ist kein Mangel, sondern ein Merk-

mal autobiografischer Erlebnisse. Es wird

keine genaue Schilderung der Umsténde

angestrebt. Ziele des Dialogs sind Hilfe-

stellungen

- bei der Vertiefung und Verkntpfung au-
tobiografischer Erinnerungen,

- bei der Versprachlichung impliziter bio-
grafischer Erfahrungen,

- bei der Strukturierung von Erz&hlungen
(Chronologie, Beziehungen),

-x beim Aushandeln der Bedeutung von
Ereignissen und bei der Vermittlung
von Werten und Normen.



Fragen einer Lehrperson

Die Lehrperson steht vor der Aufgabe, ein
Portfolio einzufiihren. Es leuchtet ihr zwar
ein, dass ein Kind bedeutungsvolle Gegen-
stdnde sammelt, um dardber zu erzéhlen.
Nun Uberlegt sie, wie die Arbeit im Kinder-
garten konkret gestaltet werden soll. Kla-
rende Antworten zu wichtigen Fragen.

Alle reden von Portfolio. Versteht man
darunter eine neue Prifungs- oder
Beobachtungsmethode oder eine neue
Methode der Unterrichtsgestaltung im
Kindergarten?

Weder noch. Ein Portfolio ist nicht eine
Methode der Lehrperson, um den Leis-
tungsstand der Kinder festzuhalten oder
den Unterricht zu gestalten. Neben an-
deren Lernformen ist das Portfolio eine
Lernform des Kindes, ein Bundel von
Aktivitaten, welche ihm erlauben, seine
Erfahrungen zu vertiefen und bewusst zu
machen. Das Kind sammelt Erinnerungs-
stlicke, Uber die es zu erzahlen weiss, mit
denen es bedeutsame Erlebnisse und Er-
fahrungen verbindet.

Wie sieht ein Portfolio aus? Ist das eine
grosse Sammelkiste flr alle Kinder oder
einr Qrdner fUrjedes einzelne Kind?

Jedes Kind besitzt ein eigenes Portfolio.
Portfolios kénnen auf unterschiedliche
Weise angelegt werden. Aus Platzgrin-
den oder wegen besonderer Vorlieben
kann beispielsweise schon das Behaltnis
anders aussehen: eine Sammelbox, eine
Schatzkiste, ein Kartonkoffer, eine Schub-
lade, ein Ordner oder ein Heft. Ein Portfo-
lio kann auch zweistufig gefUhrt werden:
In einer ersten Phase wird beispielsweise
alles in einer Sammelkiste aufbewahrt.
In einer zweiten Phase werden Gegen-

stédnde oder Erinnerungsfotos in einem
personlichen Ordner, einer Mappe oder
einem Heft eingeordnet. Ordner, Mappe
oder Heft kdbnnen zudem in verschiedene
Rubriken unterteilt werden. Anregungen
dazu finden sich im praktischen Teil im
Kapitel «Das Portfolio in der Praxis».

Ich méchte das Portfolio in meinem Kin-
dergarten einfuhren. Wie gehe ich vor?

Vielleicht gibt es bereits Sammelkisten
oder Ordner im Kindergarten. Dann ist es
einfach, diese Aufbewahrungsmoglich-
keiten anzupassen, abzuandern oder zu
erweitern. Falls keine Vorlaufer existieren,
kann man mit einer Sammelkiste begin-
nen. Es ist von Vorteil einige Fixpunkte im
Jahresplan festzulegen.

Wie wird die Portfolioarbeit bei den
Kindern eingefinrt und erklért?

Es gibt vielféltige Mdglichkeiten. Beispiels-
weise kdnnten an einem bestimmten Tag
die unterschiedlichen Behdltnisse be-
malt, verziert, gestaltet und die Regeln
des Aufbewahrens erklart werden. Als
Auftakt wird die eigene Familie oder ein
Selbstportrat gezeichnet und das Kind
kommentiert sein Werk ein erstes Mal.
Die Lehrperson schreibt das Datum auf
und notiert die Aussagen des Kindes auf
der Ruckseite der Zeichnung. Man kann
auch mit einer kleineren Gruppe anfan-
gen oder die alteren Kinder im Patensy-
stem dazu anregen, den jungeren Kin-
dern zu helfen, ein Portfolio anzulegen.

Was wird eigentlich alles gesammelt?

Gesammelt werden alle Gegenstande, Er-
innerungsstucke, welche Uber langerer Zeit

eine Bedeutung fur das Kind bewahrt haben.
Dies sind Fotos, eigene Zeichnungen, Ba-
stelarbeiten, Erinnerungstiicke aus den
Ferien, Fundstiicke aus dem Wald, die
Haarlocke einer Freundin, Geschenke
oder Tondokumente auf CDs usw.

Was macht das Kind mit seinem
Portfolio?

Es verwaltet die Gegenstande, fugt neue
hinzu, sortiert unbedeutend gewordene
aus. Je nach Motivation blattert es Zeich-
nungen durch, zeigt sie einem Freund,
hort Musik, erzahlt eine Geschichte Uber
einzelne Gegenstande, hélt Erinnerungen
durch Zeichnungen oder Beschriftungen
fest. Vielleicht wéahlt es auch eine gelun-
gene Arbeit aus, um sie beim Elternge-
spréach zu zeigen oder fUr die Ausstellung
im Kindergarten bereitzustellen.

Worin besteht die Aufgabe der
Lehrperson?

Neben dem Bereitstellen des Materials und
der Einfihrung der Kinder und Eltern berat
die Lehrperson das Kind Uber Inhalt und
Gestaltung seines Portfolios. Sie lasst sich
die Bedeutung eines neuen Gegenstandes
erklaren. Da in der Regel das Kindergar-
tenkind noch nicht selber schreiben kann,
hilft sie ihm, Datum, Titel und Kommentar
hinzuzufligen. Sie regt an, bestarkt und
lobt, beteiligt sich am Dialog, hilft bei der
Auswahl der Vorzeigeobjekte fir das El-
terngesprach oder die Ausstellung. Wich-
tig ist, dass das Kind selber entscheidet,
was das Portfolio enthélt und dass nie-
mand ohne seine Erlaubnis Einblick neh-
men kann.
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Das Portfolio in der Praxis

Dieses Kapitel enthalt Anregungen, wie
ein Portfolio im Kindergarten geflhrt wer-
den kann. Es zeigt, auf welche Weise die
Identitatsentwicklung der Kinder gefestigt
und gefbrdert wird.

Je besser die Kinder sich im Kindergarten
zurechtfinden, je selbststandiger sie sich
bewegen, desto leichter lasst sich die
Portfolioarbeit in den Unterrichtsalltag in-
tegrieren. Die Kinder gehen immer eigen-
standiger mit dem Sammeln, Entrimpeln
und Einordnen ihrer Erzeugnisse um und
beanspruchen die Lehrperson weniger.

Bevor die Lehrperson die Portfolioarbeit
mit ihrer Klasse aufnimmit, sollte sie einige
Voruberlegungen anstellen und aufgrund
der Klassenzusammensetzung einige
wichtige Entscheidungen treffen.

Wer wird in die Portfolioarbeit einbezo-
gen? Die ganze Gruppe, die Gruppe der
alteren oder jungeren Kinder, eine neu
zusammengestellte Gruppe? Wenn das
Flhren eines Portfolios auch fur die Lehr-
person neu ist, empfiehlt es sich, mit ei-
ner kleinen Gruppe zu beginnen. So ist es
leichter, den Uberblick zu behalten und

sich nicht in eine Stresssituation zu ma-
ndvrieren.

Kindergartenlehrperson Sandra
Altermatt: «Bei mir fiihren nur die
Kinder des zweiten Kindergarten-
jahres ein Portfolio. Unterrichtsse-
quenzen und Inputs finden haupt-
sachlich am Nachmittag statt, wenn
die Grossen alleine im Kindergarten
sind.»
Aufbewahrungsmaéglichkeiten
priifen

Zuerst sollte sich die Lehrperson entschei-
den, wie das Portfolio angelegt werden soll.
Sie wéhlt eine Sammelbox, einen Ordner,
ein Heft, eine Schublade oder ein anderes
Behaltnis aus und legt eine Einteilung fest.
Vielleicht flihren die Kinder bereits einen
Ordner, der sich erweitern I&sst. Auch eine
Kombination von Ordner und Sammelbox
ist moglich. Sobald die Aufbewahrungsart
festgelegt ist, folgen Uberlegungen zur Ein-
fUhrung. Die Gestaltung und Handhabung
des Sammelgefasses kann beispielsweise
durch bereits erfahrene Kinder oder ge-
meinsam mit den Eltern an einer speziellen
Elternveranstaltung erfolgen.

Einfache Mittel verwenden
Grundsatzlich sollte die Lehrperson mit
einfachen Mitteln Portfoliobeitrage festhal-
ten. Eine Videokamera oder der Computer
ist nicht erforderlich. Um Erlebnisse der
Kinder oder entstandene Produkte, die
nicht in der Sammelbox aufbewahrt wer-
den kénnen, festzuhalten, ist eine digitale
Kamera hilfreich.

Portfolios fiihren
Portfolio-Tétigkeiten sind in den Kinder-
gartenalltag integriert. In der Regel erge-
ben sie sich spontan. Es kann aber auch
sein, dass die Lehrperson eine gemein-
same Aktivitat organisiert und das ent-
standene Produkt im Portfolio aufbewahrt
wird, zum Beispiel ein Selbstportrat.

Eltern einbeziehen

Uberlegungen zum Einbezug der Eltern
sind wichtig. Sollen sie schon bei der Ein-
flhrung des Portfolios (aktiv) mitwirken?
Wird das Portfolio beim Elterngesprach
einbezogen? Wie werden die Eltern fir die
Portfolioarbeit motiviert? Wie kann ver-
hindert werden, dass Eltern sich zu stark
auf die Leistung des Kindes fokussieren
und die anderen Werte der Portfolioarbeit
Ubersehen?
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Das Spiralmodell

Phasen der Portfolioarbeit

© Portfolio einfithren

Das Kindergartenjahr kann auf vielféltige
Weise geplant werden. Da sich Kinder in-
dividuell entwickeln, muss die Lehrperson
flexibel auf Unterschiede reagieren. Damit
nichts vergessen geht oder sich zeitlich zu
sehr nach hinten verschiebt, ist das Ein-
flgen der Portfoliophasen in die Jahres-
planung sinnvoll. So kann fir die einzelnen
Portfolioarbeiten genigend Zeit reserviert
werden. Im Ablauf des Kindergartenjahres
kdnnen sich die Sammelphase, die Berei-
nigung und das Einordnen trotzdem ver-
langsamen oder verkdirzen.

Der Ablauf I&sst sich schematisch darstel-
len. Die Sprialform verdeutlicht, dass die
einzelnen Handlungen sich im Laufe eines
Jahres wiederholen. Allerdings handelt
es sich um eine Vereinfachung, nicht alle
individuellen Durchfuhrungsarten werden
aufgezeigt. Nachfolgend aufgefihrt wer-
den lediglich die unabdingbaren Schritte:

Das Portfolio ist dem Kind nicht unbe-
kannt. Im Kindergarten ist es seit jeher Ub-
lich, dass jedes Kind seine personlichen
Dinge in einer Schublade, einer Kiste oder
einem Koffer ablegt. Zudem besitzt jedes
Kind in der Regel einen Ordner, ein Buch,
ein Heft oder eine Mappe, um seine Zeich-
nungen und Arbeitsblatter einzuordnen. Al
diese Behaltnisse erhalten durch ihre spe-
zielle Ausrichtung eine neue padagogische
Bedeutung: Es werden Gegenstande und
Erzeugnisse aufbewahrt, die an eigene Er-
fahrungen erinnern.

Bei der Einflhrung geht es in erster Linie
darum, dem Kind den Sinn des Portfolios
zu erklaren, ihm verstandlich zu machen,
dass es sammelt, um nicht zu vergessen.
Es muss wissen, wie der Ablauf funktio-
niert und was es erwartet.

Alle Sammelgefésse werden an einem fuir
das Kind gut erreichbaren, leicht zugéng-
lichen Platz aufbewahrt. Die Lehrperson
gibt Anregungen, motiviert zum Sammeln.
In der Regel sammeln Kinder gerne und
auch das Einordnen finden die meisten
lustvoll.

@ Portfolio einfiihren
©® Sammlung anlegen

© Sammlung ordnen
und strukturieren

O Dialog fiihren
@ Prasentation gestalten

@ Mit Eltern und Fachpersonen
zusammenarbeiten

@ Portfolio abschliessen

Tipps fir den Anfang

In einer geflhrten Tatigkeit wird den Kin-
dern ein abgeschlossenes Portfolio mit
Sammelkiste und Ordner gezeigt.

Ein Kind, das schon ein Portfolio erstellt
hat, prasentiert seine Sammelkiste, den
Ordner oder das Heft und erzahlt dartber.
Jeder Kindergartenneuling wird von einem
alteren Kind Uber einen bestimmten Zeit-
raum begleitet. Unter anderem wird er
auch in die Handhabung des Portfolios
eingefuhrt.

Einstiegsfragen:
du gerne aufbewahren méchtest?

-3 Wo spielst du am liebsten und welcher
Gegenstand erinnert dich am besten

daran?

legen kénnten?
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Beispiele aus der Praxis

Kindergartenlehrperson Sabine
Ziegler-Spahn: «In den vergangen
zwei Schuljahren sammelten meine
Kindergartenkinder ihre Erinne-
rungsschétze in einer selbst ver-
zierten Schatzkiste, dieses Jahr in
einem selbst bemalten Kartonkoffer.
Darin bewahren sie Dinge auf, die ih-
nen wichtig sind. Parallel dazu fiihre
ich fiir jedes Kind ein A5-Heft in das
ich Fotos einklebe, um zu dokumen-
tieren, wie das Kind kleine Auftrage
ausfiihrt, z.B. sich selber zeichnet,
etwas beobachtet. Ebenfalls in die-
ses Heft kommen Elternbeitréage und
aufbewahrt wird es in der Schatzki-
ste oder im Koffer.

Ich habe mir vorgenommen, den
Inhalt des Koffers und die Eintrdage
im Heft Mitte des Schuljahres mit
den Kindern anzuschauen und zu
besprechen.»

Kindergartenlehrperson Eveline
Chiapparini: «<Mein Portfolio ist ein-

geteilt in fremdbestimmte Eintrage
(erstes und zweites Kindergarten-
jahr), selbstbestimmte Eintrage (er-
stes und zweites Kindergartenjahr)
und selbstbestimmte Projekte, die
sich liber mehrere Tage erstrecken
(zweites Kindergartenjahr).

Mit der Portfolioarbeit beginne ich
bereits in der dritten Woche nach
den Sommerferien. Da den Kindern
des zweiten Kindergartenjahres das
Heft und die Arbeitsweise bereits
bekannt sind, helfen sie mir bei der
Einfiihrung. In Form einer Partner-
arbeit zeigt das altere Kind dem
Kindergartenneuling sein Heft und
erzihlt Gber seine Eintrége. Bei einer
gemeinsamen Besprechung im Kreis
gehe ich auf einzelne Punkte noch-
mals genauer ein. Die neuen Kinder
erhalten dann ein eigenes Heft. Vor-
géangig habe ich darin bereits einen
Eintrag ihres Lieblingsspielortes
gemacht und ein Foto dazu geklebt.
Nun folgt der erste eigene Eintrag.

Zum Thema <Das bin ich> zeichnet
jedes Kind ein Selbstportrat.»

Kindergartenlehrperson Sandra Al-
termatt: «<Erstmals in Kontakt mit der
Portfolioarbeit kommen die Kinder,
wenn wir die Schubladen anschau-
en. Die Kinder erzahlen einander
Geschichten zu den Dingen, die sie
in der Schublade aufbewahren.

Das Portfolio besteht aus zwei
Teilen: Die Schublade dient als
«Sammelbox; fiir die diversen Dinge
der Kinder und der gelbe Ordner

als Ablage. Regelmassig werden
die Dinge der Sammelbox sortiert
und im Ordner abgelegt und/oder
fotografiert. Unterrichtsmaterial, Ar-
beitsblatter, Zeichnungen kommen
direkt in den Ordner. Erster Schwer-
punkt bildet das Thema <ch - Wer
bin ich und was sind meine Vorlie-
bens. Dazu erhalten die Kinder zwei
Vorlageblatter, auf die sie zeichnen
und schreiben kénnen.»



Die drei Beispiele zeigen, dass die Lehr-
personen bei der EinfGhrung der Portfolio-
arbeit sehr verschieden vorgehen kénnen.

© Sammlung anlegen

Durch regelméassige Gespréache hilft die
Lehrperson dem Kind beim Sammeln
und Auswahlen der Gegensténde und Er-
zeugnisse. Das Kind muss sich erst daran
gewohnen, fur sich eine Entwicklungsge-
schichte zusammenzutragen. Nach und
nach versteht es den Sinn des Portfolios
und kann selbstsicher entscheiden, was
es behalten und auf welche Weise es die
Erzeugnisse im Ordner gestalten mdchte.
In die Sammelkiste oder das betreffende
Behaltnis gelangen Dinge aus dem famili-
aren Umfeld und Erzeugnisse, die im Kin-
dergarten entstanden sind.

Erinnerungen festhalten
Gesammelt werden Fotos von Handlungen,
die dem Kind gelungen sind und auf die es
stolz ist. Dinge, die sich mit angenehmen
(und manchmal auch unangenehmen) Er-
innerungen verbinden lassen, die ihm lieb
geworden sind, etwas Uber das Kind und
seine Fahigkeiten erzéhlen kénnen.

Keine Sammelwut entwickeln

Die Sammelkiste oder der Ordner soll
nicht schon in wenigen Tagen Ubervoll
sein mit vielen nichtssagenden Dingen.
Es geht nicht darum, eine Sammelwut
zu schiren. Das Sammeln hangt mit der
Entscheidung des Kindes zusammen, ob
ein Gegenstand es wert ist, aufbewahrt zu
werden.

Unbedeutendes weglassen
Die Lehrperson beréat das Kind, 1asst Din-
ge nach Hause nehmen, die nicht zwin-
gend aufbewahrt werden mussen, zum
Beispiel Gegensténde, an dessen Kontext
es sich nicht mehr erinnern kann.

Sammelgut beschriften

Die Beratung durch die Lehrperson ist
wichtig. Datum und Zusatzinformationen
bedeuten eine aussagekréaftige Grundlage
fur einen Dialog Uber die Entwicklung des
Kindes und die Schilderung seiner Erleb-
nisse.

Leicht zuganglicher
Aufbewahrungsort

Die Sammelkiste oder der Ordner wird an
einem fur das Kind gut erreichbaren, leicht
zuganglichen Platz aufbewahrt. Es liegt in
der Kompetenz des Kindes zu sammeln
und zu bestimmen, was es behalten will.
Die Lehrperson gibt lediglich Anregungen
und motiviert zum Sammeln.

Gegenstéande fiir die
Sammelkiste

Gesammelt wird neben zuféllig Gefunde-
nem und Entdecktem auch Bedeutungs-
volles.

Fundstiicke

Aufbewahrt werden beispielsweise ein
Stein, auf den das Kind getreten ist, Schne-
ckenhauser, Wurzeln, Federn, Steine, kleine
Spielzeuge, Kndchelchen, Blatter, Schrau-
ben, Scherben, Kéfer, Minzen, Werkzeuge.

Eigene Werkstiicke

Mbégliche Sammelobjekte sind eine Bastel-
arbeit, eine Werkarbeit, eine Atelierarbeit,
ein Sageprodukt, ein Kastanienmann-
chen, eine Klebearbeit, ein Kartonhaus-
chen, ein Buchstabe, eine PapiermUtze,
ein Pfeilbogen, eine Fasnachtsuniform,
eine Lehmarbeit, eine Stickarbeit, Orna-
mente, Faltarbeiten, Scherenschnitte.

Geschenke und Andenken

Geschenke wie Schmuck, ein Zauber-
stab, die Haarspange der Patin, die Son-
nenbrille, welche das Kind von der Lehr-
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person oder von den anderen Kindern
zum Geburtstag erhalten hat, sind aufbe-
wahrungswdrdige Erinnerungen.

Dokumente und Gegenstande
Einen Platz in der Sammelbox finden
auch Abbildungen, Fotos, Plane, Ent-
wurfe, Kochrezepte, MenUkarten, Ein-
kaufslisten, Briefmarken, Zeitungsseiten,
Blcher, Konstruktionsplane, Arztrezepte,
ein Moéblierungsplan, ein Stadtplan, ein
Rennauto, Spielzeug, Puppen, eine Zau-
berbrille. Es sind Dinge, mit denen das
Kind bedeutsame Ereignisse, Lernerfolge
und Situationen verbindet.

Zeichnungen oder selbst-
hergestellte Unterlagen
Erinnerungswurdig sind auch das Selbst-
portrat, ein Familienbild, die Ferienzeich-
nungen, ein Foto des eigenen Hauses
oder des Zimmers, das liebste Spielzeug
oder das Lieblingstier. Zeichnerisch fest-
gehalten werden Ereignisse oder beson-
dere Dinge wie Rakete, Flugzeug, Renn-
auto, Krieg, Sterne, eine Krankheit, ein
Spitalaufenthalt, Sportanlésse. Schreib-
versuche werden festgehalten auf Gruss-
karten, in einem selbstproduzierten Blich-
lein, im Herbarium, im «Reisepass», auf
dem Plan des Kindergartenweges.

Dinge, die schwierig
aufzubewahren sind
Gegenstande oder Aktivitaten, die sich
wegen ihrer Grésse, Verderblichkeit oder
Wiederverwertung nicht aufbewahren
lassen, werden fotografisch festgehalten.
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Dazu z&hlen Werkzeuge und Gerate, Pro-
duktionen (Theaterstlicke, grosse Colla-
ge), Bauten (BaumhuUtten), ein Schnee-
mann, Legofiguren, Blumenarrangements,
Esswaren oder ein gefundener toter Vogel.

Erinnerungen an Anlasse
Einladungsbriefe, Fotos, Notizen oder Ton-
bandaufzeichnungen erinnern an einen El-
ternabend, einen Geburtstag, eine Wasser-
schlacht, den Samichlaustag, den Besuch
in der Schule, einen Waldspaziergang, ei-
nen Zooausflug, an ein bestimmtes Ritual.
Stolpersteine

Was tun, wenn Kinder «unmaogliche»
Gegenstande wichtig finden, z.B.
grosse Steine?

Was tun, wenn Verderbliches
gesammelt wird, z.B. ein toter

Vogel, Esswaren?

Was tun, wenn das Kind ein leben-
des Tier mitbringt, z.B. eine Ameise?
Was tun, wenn nichts gesammelt
wird?

Was tun, wenn Kinder alles zum
Sammelobjekt machen?

Kindergartenlehrperson Sandra
Altermatt: «<\Wenn ich situationsbezo-
gen reagiere, mit dem Kind zusam-
men nach Lésungen suche, vergeht
das Problem meist von selbst.
Grosse Steine legen wir auf die Fen-
sterbank. Den Vogel begraben wir im
Garten, die faule Mandarine ent-
sorgen wir im Kompost. Im Garten
sucht das Kind einen Platz, wo es

die Ameise wieder aussetzen kann.
Sammelunlustige Kinder versuche
ich durch meine Unterstiitzung zum
Sammeln zu begeistern und allzu
sammelwiitige Kinder rege ich dazu
an, etwas fokussierter vorzugehen.»

© Sammlung ordnen
und strukturieren

Gibt man den Kindern eine Einteilung ihres
Ordners vor, bedeutet das nicht, dass alle
zur gleichen Zeit dasselbe machen und
dass alle Portfolios gleich aussehen. Es
heisst vielmehr, dass das Kind in seine
Erinnerungen eine Ordnung, eine Struk-
tur bringt. Was das einzelne Kind macht,
bestimmt den Inhalt seines Portfolios.
Deshalb sind sie auch so verschieden. Es
kann sein, dass die Kinder ihre eigene Ein-
teilung machen. Das héngt davon ab, wie
geubt sie darin sind.

Die Einteilung des Portfolios orientiert
sich an den funf Bildungsbereichen des
Lehrplans (Bildungsdirektion des Kantons
ZUrich, 2008: Lehrplan fur die Kindergar-
tenstufe) und kann bei Bedarf verfeinert
werden, z.B. mit Auftragsarbeiten, Grup-
penerlebnissen. Mdoglich ist auch eine
Aufteilung nach Art der Gegensténde:
Fundstuicke, Werkstlcke, Geschenke und
Andenken, mitgebrachte Unterlagen und
Gegenstande, Zeichnungen und selbsther-
gestellte Dokumente, Fotos von Gegen-
stédnden, die schwierig aufzubewahren
sind, und Erinnerungssticke von Anléssen.



Beispiel fiir eine Gliederung nach Bildungsbereichen

Bildungsbereiche
des Lehrplans

Kommunikation,
Sprache und Medien

Umschreibung
fur das Kind

Ich als Redner:

Was ich sage und erzéhle.

Bereiche mit Pikto-
grammen kennzeichnen

Natur, Technik und
Mathematik

Ich als Forscher:

Was ich alles entdecke.

Identitat, Soziales

Ich, meine Familie,

und Werte meine Freunde:

Wer mich kennt

und begleitet.
Wahrnehmung, Ich als Kunstler:
Gestaltung und Was ich alles erfinde
Kinste und gestalte.

Kérper, Bewegung
und Gesundheit

Ich und mein Koérper:
Wie ich mich fihle und
bewege.

= N b [o [0

Zeichnungen, Fotos als
Registersymbole verwenden
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Unabhangig davon, ob eine grobe oder
feinere Einteilung vorgenommen wird, ist
es ratsam, die Portfoliodokumente inner-
halb der Bereiche chronologisch zu ord-
nen. Auf diese Weise wird der Entwick-
lungsverlauf fir das Kind sichtbar: «Das
konnte ich damals noch nicht so gut, jetzt
kann ich es besser.» Die Gliederung dient

Ich kann

|dentitat: Wer bin ich?

(Krok Goran, Linde

Aktivitaten, die vom
Kind ausgehen, eigene
Ziele und Strategien.
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der Strukturierung und dem Bewusstwer-
den kindlicher Erfahrungen und Erleb-
nisse.

Gegenstiande neu ordnen

Immer wieder gibt es Gegenstande, die
z.B. unter «Spezial» oder «Besonderes»
eingeordnet werden. Wenn mehrere Ge-

Familie und Freunde

Die Gruppe, zu der ich
gehore.

Was wir machen

Aktivitaten, die von Er-
wachsenen angeregt
werden.

genstande ahnlicher Art vorhanden sind,
Uberlegt sich das Kind mit der Lehrperson
eine Erweiterung der Ordnerstruktur be-
ziehungsweise des Registers.

Ein Beispiel aus Schweden zeigt, dass
andere Einteilungen sehr wohl vorstellbar
sind.

Ich finde

Interview und Auswer-
tung: Fokus auf die
Meinung des Kindes.
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O Dialog fithren
Kindergartenlehrperson Eveline
Chiapparini: «Das Gesprach und die
Selbstbeurteilung fiihre ich jeweils
mit zwei Kindern wahrend des Frei-
spiels durch. Gemeinsam sitzen wir
an einem Tisch und ich nehme mir
soviel Zeit, wie jedes Kind benétigt.»

Kindergartenlehrperson Sandra Al-
termatt: «ilch mache die Gespréache
immer nachmittags wahrend des
Freispiels, wenn ich Halbklassen
unterrichte.»

Das Gesprach Uber bedeutungsvolle
Ereignisse des Kindes mittels Sammel-
objekten hebt das Portfolio als Lernform
Uber das Erstellen und Ablegen von Ar-
beitsblattern, wie sie in Kindergarten be-
kannt sind, hinaus.

Praktisch alle Kindergartenkinder besitzen
einen Ordner, um Zeichnungen, Arbeits-
blatter und im Klassenverband erstellte
Arbeiten zu sammeln. Am Ende der Kin-
dergartenzeit nimmt das Kind den Ordner
nach Hause und kann sich auch spater
daran erfreuen.

Mit der Sammlung lasst sich jedoch mehr
machen. Wenn die Lehrperson dem Kind
Gelegenheit gibt, Uber Erinnerungsge-
genstande zu sprechen, bekommt das
Sammeln eine nachhaltige Bedeutung,
es wird zur Erinnerungsstttze. Dartber
zu sprechen, Gefihle zu formulieren, den
Kontext, in dem ein Ereignis stattgefunden
hat, zu beschreiben sind Elemente, wel-
che zur Identitatsbildung des einzelnen
Kindes beitragen.

Der Dialog stellt einen wichtigen Bezie-
hungsaspekt fir das Kind und die Lehr-
person dar. Er starkt den Aufbau einer

Vertrauensbeziehung (Delfos Martine,
2010: Sag mir mal ... Gesprachsfihrung
mit Kindern).

Gelegenheit zum Dialog
nutzen

Die Lehrperson nutzt unterschiedliche
Gelegenheiten, um mit dem Kind in einen
Dialog Uber das Portfolio und die Gegen-
stande zu treten:

Bei der Einfiihrung

Die Lehrperson erklart den Kindern, dass
nur Gegenstande in ein Portfolio gehdren,
die auf eine Situation hinweisen, an die
sie sich gut erinnern. Gemeinsam suchen
die Kinder nach Beispielen, tauschen sich
aus, fragen nach.

Bei der Auswahl der
Gegenstande

Ausgehend von Gegenstanden, Erzeug-
nissen und Fotos, die in die Sammelkiste
gelangen, entsteht ein kurzer Austausch
daruber, was aufbewahrenswert ist und
was nicht. Kommt die Anregung von der
Lehrperson, so erklart sie, warum sie die
Einlage des Gegenstandes wichtig findet
und das Kind muss dieser Erlauterung zu-
stimmen. Kommt die Anregung vom Kind,
begriindet es ebenfalls, weshalb die Ein-
lage von Bedeutung ist.

Beim Sichten der Sammelkiste
Bei der Einlage in das entsprechende
Geféss, versucht die Lehrperson durch
Fragen festzustellen, ob die dem Objekt
zugrundeliegenden Ereignisse noch aktu-
ell und wichtig sind.

Beim Gesprach mit den Eltern
Das Kind wahlt selber aus, was es den
Eltern préasentieren und welche Erlaute-
rungen es ihnen geben méchte.

Bei zusatzlichen Gespréchs-
gelegenheiten

Um sich vertieft Uber einige Objekte zu
unterhalten, kann die Lehrperson zusatz-
liche Gesprache mit dem Kind flhren.
Dabei achtet sie auf bedeutende Aspekte,
welche im folgenden Abschnitt dargelegt
werden.

Bedeutende Aspekte
des Dialogs

Im Vorfeld des Dialogs muss das Kind
spuren, dass ein echtes Interesse an sei-
nen Erz&hlungen besteht. Ihr Interesse be-
kundet die Lehrperson dadurch, dass sie
sich, moglichst ohne Stérungen zuzulas-
sen, auf ein Gesprach einlasst. Auch situ-
ative Umsténde wie Ortlichkeit, Sitzanord-
nung, Gestik und Fragen unterstreichen
ihre Offenheit. Die Lehrperson fungiert als
sekundare Dialogpartnerin und Uberlasst
die Dialogftihrung dem Kind. lhre Aufga-
be besteht darin, zuzuhéren und Hilfe-
stellung bei der Versprachlichung, beim
Strukturieren der Erz&hlweise und beim
Aushandeln von Bedeutungen zu geben.
Besondere Aufmerksamkeit gilt Kindern,
die kaum Deutsch sprechen.

Tipps fiir den Dialog

Das Kind nicht mit Fragen «bombar-
dieren», um es nicht in eine Situation zu
dréngen, in der es keine Antworten findet.
Hilfreich ist, erwadhnte Worter oder das
Satzende der kindlichen Schilderung zu
wiederholen und dem Kind dadurch den
Anschluss an weitere Erzahlungen zu ver-
schaffen.

Wahl der Objekte

Je nach Wahl der Objekte aus der Sam-
melkiste und je nach erz&hlerischen F&-
higkeiten des Kindes wird eine Verbin-
dung zur Situation hergestellt, an die es
sich gerade erinnert. Wo und wann wurde
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etwas zu einem Erinnerungsgegenstand?
Wo wurde das Objekt gefunden, wann
hergestellt? Wann wurde diese Situation
erlebt?

Chronologie erfragen

Der chronologische Ablauf der Ereignisse
besteht aus einer Kette von Episoden. Die
Lehrperson fragt nach und hilft dem Kind
der Reihe nach zu erzahlen.

Das soziale Umfeld

Sofern der chronologische Ablauf der Ge-
schichte nicht gestdrt wird, kann mittels
Fragen auf das soziale Umfeld gelenkt
und nach den zeitlichen, lokalen, materi-
ellen und instrumentellen Umstanden ge-
fragt werden.

Einschatzung vornehmen

Zum Abschluss der Erz&hlung wird eine
Einschatzung der Bedeutung von Ereig-
nissen, Handlungen und situativen Bedin-
gungen vorgenommen. Diese Einschat-
zung erfolgt subtil und l&sst das Kind die
Bewertung und Bedeutung selbst finden.
Gegenteilige Vorschlage werden nur ge-
macht, wenn die Aufmerksamkeit des
Kindes auf andere Aspekte gelenkt wer-
den soll (Delfos M., 2010: Sag mir mal...
Gespréachsfihrung mit Kindern).

Im geschutzten Dialog mit der Lehrper-
son erhélt das Kind die Moglichkeit, seine
Erfahrungen in Worte zu fassen und sich
auch mit weiteren Gestaltungsmitteln aus-
zudrtcken. Als Partner sind auch einzelne
Kinder oder die ganze Gruppe in die Schil-

derung miteinbezogen, z.B. bei Ausstel-
lungen von Werkstlcken, Zeichnungen
oder von Objekten, die von einzelnen Kin-
dern oder in Gruppen angefertigt wurden.
Die Aufgabe der Lehrperson besteht da-
rin zu ergriinden, wie weit ein Kind bereit
ist, seine Portfoliogegenstande und deren
Geschichte einem weiteren Kreis zu 6ff-
nen. Sie sorgt daflr, dass die Prasentation
fUr jedes einzelne Kind zum Erfolg wird.

Beispiel fiir einen
Portfoliodialog

Die Klasse beschéftigt sich selbststandig
an einem Tisch. Etwas abseits sitzt die
Lehrperson einem Madchen gegenuber.
Vor sich hat Francesca ihre Kiste mit den
gesammelten Gegenstanden. Seit der
EinfUhrung des Portfolios sind einige Wo-
chen vergangen. Bezogen auf das Port-
folio ist dies das erste Gesprach, das die
Lehrperson mit dem Kind fuhrt.

Erzahlst du mir, was du in der Kiste
gesammelt hast?

Ja, ich habe viele schdéne Sachen drin.

Francesca nimmt ein paar Gegenstande
aus der Kiste und legt sie nebeneinander
auf den Tisch.

Was mochtest du mir zeigen?

Dieses Buch habe ich selber gebastelt
und aus Papier zusammengeklebt. Draus-
sen habe ich diesen schénen Stein gefun-

den. Das daist das Schachteltheater. Und
da habe ich noch ein Taschentuch mit
einem Bild von Cinderella und eine Zeich-
nung von mir. Schau, das bin ich.

Du hast ein Buch gemacht?
Wovon erzéhlt es?

Das Buchlein gefallt mir am besten von
allem. Es ist die Geschichte vom verlo-
renen Hasen, dem Plischhasen. Du hast
uns die Geschichte erzahlt und ich habe
die Bilder abgezeichnet.

Das ist aber schon lange her. Dein Buch
ist schén geworden. Kannst du mir noch
etwas Uber die Geschichte erzahlen?

Die Geschichte hat mich traurig gemacht.

Warum hat dich die Geschichte traurig
gemacht?

Weil Rosa ihren Plischhasen verloren hat.
Sie findet ihn lange Zeit nicht und ist trau-
rig. Ich bin auch traurig, wenn ich meinen
«Panty», das ist mein Lieblingshase, ver-
liere. Einmal habe ich Panty im Kindergar-
ten vergessen.

Und hast du das auch so gezeichnet
in deinem Buch?

Ja, aber in meiner Geschichte findet Rosa
den Hasen schnell wieder.

Aha. Was geschieht sonst noch in deiner
Geschichte?




Rosa hat den Hasen im Kindergarten ver-
gessen. Am néachsten Tag war er noch da
und sie hat sich gefreut.

Und das steht alles in deinem Buch drin?

Ja, das habe ich gezeichnet. Ich méchte
das Buchlein behalten, damit ich die Ge-
schichte anderen erzahlen kann.

Was hast du sonst noch aufbewahrt?
Einen Stein?

Der Stein ist sehr schon, wenn er nass ist.

Francesca geht zum Waschbecken und
macht den Stein nass.

Nun glanzt er wie ein Zauberstein.

Woher hast du den Stein?

Gefunden... draussen vor dem Kindergar-
ten. Meine Freundin Vanessa war dabei und
wollte ihn auch haben. Schnell habe ich ihn
da reingelegt, damit ihn niemand nimmt.

Habt ihr nur einen Stein gefunden?

Ja, wir haben nur diesen Stein gesehen.

Und was ist mit Vanessa? Kannst du ihr
den Stein eine Weile ausleihen?

Ich helfe ihr lieber, noch mehr Zauber-
steine zu suchen. Dann hat Vanessa einen
und ich auch.

Schau, da habe ich aufgeschrieben, an
welchem Tag du den Stein gefunden
hast. Weisst du noch, wann das war?

Ja, es hat geregnet. In der Pause waren
wir draussen und es war kalt. Weil der
Stein im Regen so geglanzt hat, habe ich
ihn gefunden.

Erzahlst du mir eine Geschichte?

Ich weiss gerade keine.

Da unten in der Kiste liegt ein Foto.
Zeigst du es mir?

Das ist ein lustiges Foto.

Was ist, wenn du und Vanessa keinen
Stein mehr findet?

Warum ist das ein lustiges Foto?
Was sieht man darauf?

Weiss nicht... vielleicht leihe ich ihr dann
meinen Zauberstein aus.

Was schauen wir uns jetzt noch an?

Ich mdchte dir noch mein Schachtelthe-
ater zeigen. Das hat viel zu tun gegeben.
Wenn man die Schachtel 6ffnet, sieht
man zwei Figtirchen, mit denen kann man
spielen. Die Figtrchen habe ich zuhause
gezeichnet und ausgeschnitten. Meine
Schwester hat mir ein bisschen geholfen.

Was spielst du denn?

Wenn ich die Schachtel aufmache, kom-
men mir Geschichten in den Sinn.

Was flr Geschichten sind das?

So Geschichten halt. Von Madchen wie
ich und Vanessa. Die Madchen machen
die gleichen Sachen wie wir: Sie spielen
zusammen, essen miteinander. Manch-
mal haben sie auch Streit.

Das Foto hat mir Ariana gegeben. Es ist
von ihrem Geburtstagsfest. Es war toll, sie
hat mich eingeladen. Siehst du, wir essen
gerade Kuchen. Da ist noch ein Foto: Da
sind wir am Tanzen.

Bleiben alle Sachen, die du gesammelt
hast und Uber die wir gesprochen haben,
in der Kiste?

Ja.

Anhand der einzelnen besprochenen
Gegenstande, stellt die Lehrperson fest,
dass das Kind Uber seine Geflihle, die
soziale Beziehung zu seiner Freundin und
Uber seine gestalterischen Fahigkeiten ge-
sprochen hat.



@ Prisentation gestalten

Arbeiten, die von allen Kindern gemacht
werden, eignen sich fur eine Ausstellung
besonders gut, z.B. Selbstportrats, Rei-
sepasse oder wenn alle dasselbe Sujet
gezeichnet haben.
Kindergartenlehrperson Eveline
Chiapparini: <Damit die Kinder
angespornt werden, eigene Ideen
einzubringen, die sie im Portfolio
festhalten méchten, zeigen die Kin-
der des zweiten Kindergartenjahres
ihre neuen Eintrdage im Kreis. Selten
wahlen die Kinder des ersten Kin-
dergartenjahres selber etwas aus,
das sie im Heft eintragen méchten.
Hier ist meine Unterstiitzung gefragt,
z.B. indem ich darauf hinweise, ob
wir ein Foto fiir das Portfolio machen
sollen. Natiirlich stimmen sie dann
stets zu. Ich habe festgestellt, dass
es den jiingeren Kindern wichtig ist,
dass ich ihre Bastelarbeit gesehen
habe und dass ihnen meine Wert-
schatzung und mein Lob ausreichen.
Bei den dlteren Kindern ist dies
anders, sie mochten von sich aus
ihre Erfolgserlebnisse festhalten.

Oft blattern sie das Heft miteinander
durch und erzdhlen sehr differenziert
von ihren Erfolgserlebnissen, ihren
Starken, aber auch was sie friither
noch nicht so gut konnten.»

O Mit Eltern und Fachper-
sonen zusammenarbeiten

Wie bei jeder Tatigkeit im Kindergarten
kdénnen die Eltern mehr oder weniger ein-
bezogen werden. Auf die Entwicklung der
Identitat Gbt die Familie in jedem Fall einen
grossen Einfluss aus. Im Zusammenhang
mit dem Portfolio kann elterliche Hilfe er-
wunscht sein, z.B. wenn dem Kind ein
Buch oder Bilder zu einem bestimmten
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Thema von zu Hause mitgegeben werden.
Der Entscheid, ob es diese in die Sammel-
kiste, bzw. in den Ordner aufnimmt, liegt
beim Kind. Beim Elternkontakt kann das
Portfolio als «Bruckenthema» dienen.

Es gibt Eltern, die sich mit besten Ab-
sichten zu viel einmischen in die Entste-
hung eines Portfolios und andere, die gar
kein Interesse zeigen. Erste Prioritat hat
die Identitatsentwicklung, d.h. das Kind
bestimmt selbst, die Elternmithilfe kommt
erst an zweiter Stelle.

Beim Gesprach zwischen Lehrperson, El-
tern und Kind kann das Portfolio wertvolle
Hilfe leisten. Es tragt dazu bei, dass sich
alle Beteiligten besser kennenlernen und
mehr voneinander erfahren. Dies starkt
das Vertrauen in die Beziehung vom Kin-
dergarten zum Elternhaus.
Kindergartenlehrperson Eveline
Chiapparini: <Am ersten Elternabend
im September stelle ich den neuen
Eltern die Portfolioarbeit vor. Ich er-
lautere Zweck und Ziel und Umset-
zung im Kindergarten. Da die Kinder
das Heft jeweils liber die Ferien

mit nach Hause nehmen, dient das
Portfolio auch als Kommunikations-
instrument zwischen dem Kind, den
Eltern und mir als Lehrperson. Die
Eltern meiner Kindergartenkinder
sind interessiert und motiviert im
Kindergarten mitzuwirken. Daher

ist es auch méglich, das Portfolio
tiber die Ferien mit nach Hause zu
geben.»

Die Schulische Heilpddagogin und die
Lehrperson fur Deutsch als Zweitsprache
kdnnen ebenfalls in die Portfolioarbeit
miteinbezogen werden. Jedoch haben
Portfoliogegenstande oft einen Charak-
ter der Intimitét und sollten von Erwach-
senen nicht als frei verfugbare Produkte
behandelt werden. Falls die notwendigen

Voraussetzungen erflllt sind, ist es von
Vorteil, wenn andere Lehrpersonen den
Dialog mit dem Kind aufnehmen und
dadurch ihr Verstéandnis fur das Kind er-
weitern. Ausserdem kdnnen Fachlehr-
personen bestimmte Aufgaben mit der
Klasse Ubernehmen und so den ndtigen
Freiraum schaffen, damit die Klassenlehr-
person ungestoért mit einem Kind Uber
sein Portfolio sprechen kann.

@ Portfolio abschliessen

Das Portfolio wird abgeschlossen, wenn
das Kind in die nachste Schulstufe lber-
tritt. Damit ist die Entwicklung der Identi-
tat natUrlich nicht beendet. Lediglich der
Anteil, den der Kindergarten an die Iden-
titatsbildung des Kindes leisten kann, ist
damit erbracht.

Vor dem Ubertritt in die Schule Uberlegt
sich die Lehrperson, wie sie mit dem Kind
das Portfolio abschliessen und Uberge-
ben soll. Vorstellbar ist, beim letzten Re-
flexionsgesprach ein aktuelles Bild der
Lehrperson und des Kindes in den Ordner
einzuflgen, mit der Anregung, dass das
Kind auch in Zukunft bedeutsame Dinge
sammeln und ins Portfolio einfligen solle.
Ein sinnvoller Abschluss ist auch eine
schriftliche Zusammenfassung Uber die
Entwicklung des Kindes. Wie eine Ge-
schichte wird dieses ResUmee in den
Ordner gelegt.

Auch die FortfUhrung des Portfolios in
derselben Art und Weise ist eine Option.
Dazu braucht es eine Abmachung mit der
Ubernehmenden Lehrperson. Mdglicher-
weise wird das Portfolio nachher eine
etwas leistungsorientiertere Ausrichtung
einnehmen und mehr fUr die Einschatzung
der Leistung, denn zur Stérkung der Iden-
titat gebraucht.



e |

)

PHURBA

c
A=
]
o
7
kel
o
=
N
)
=
£
©
(%]
5
5]

Die wichtigsten Grundsatze in Kurze

1. Auf der Kindergartenstufe werden in einem Portfolio Gegen-  Im Lehrplan fir die Kindergartenstufe des Kantons Zlrich wird
sténde und Dokumente gesammelt, die fur das Kind von be-  das Portfolio zweifach dargestellt. Einerseits wird betont, dass

sonderer Bedeutung sind. das Kind sein Portfolio in grosser Autonomie gestaltet, anderer-
2. Das Portfolio gehért dem Kind, es verfligt moglichst selbst-  seits soll das Portfolio der Lehrperson Einsicht in die Entwicklung
standig dartber. des Kindes geben. Beides muss mit Sorgfalt und Einfihlungs-

3. Die Form des Portfolios ist offen und kann sich aus rdumlichen  vermdgen gemacht werden. Die Hinweise dieser Unterrichtshilfe
Gegebenheiten oder den Vorlieben des Kindes und seiner er-  sollen dazu beitragen.
wachsenen Begleitpersonen ergeben.

4. Die Auseinandersetzung des Kindes mit dem Inhalt seines
Portfolios wird regelméssig oder periodisch durch die Lehr-
person angeregt und begleitet.

5. Das Bestuicken, Organisieren, Reorganisieren oder Bereinigen
des Portfolios wird durch die Lehrperson kindbezogen und
bedarfsgerecht unterstitzt.

6. Mit jedem Kind, das ein Portfolio fuhrt, sucht die Lehrperson
gelegentlich den Austausch darUber.

7. Im Dialog gemachte Feststellungen Uber das Portfolio fliessen
neben Beobachtungen aus Unterricht, Spiel und allgemeinem
Verhalten angemessen in die Gesamteinschétzung ein.
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